Die folgenden Seiten stammen aus der Zeitschrift
Religion 5 bis 10, Nr. 25, 1. Quartal 2017.

Die eigentliche Themeneinheit tragt den Titel ,,Eat your ethics®, ist auf 4 bis 6 U-
Stunden angelegt fiir eine Klasse 9 oder 10.

Die Aufarbeitung des Themas in Form eines Planspiels stammt von Mirjam Zim-

mermann.

Zu dieser U-Einheit wird auch Material in zwei weiteren Dateien zur Verfluigung
gestellt.

Unter dem Titel , Eaten by nobody” wird hier eine weitere thematische Einfih-
rung aus dem gleichen Heft von ,Religion 5 bis 10‘ wiedergegeben, diesmal zu
einer U-Einheit Gber das christliche Abendmahl. Der U-Entwurf stammt von Clau-
dia Gartner. Das Bemerkenswerte an dieser U-Einheit ist, dass sie Bezug nimmt
auf ,Fallenbilder” von Daniel Spoerris Eat Art. Die Abbildungen kénnten Anregun-
gen bieten fur die Gestaltung der Tischplatten.
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Anhand der Anforderungs- M1
situation, die Auswahl an

Speisen in der Schler- M2
mensa vor Ort im Kontext

von ,eat your ethics“ zu M:
diskutieren und zu einer

tragfahigen Entscheidung M4
zu kommen, wird ein Plan- M5

(2%

spiel vorbereitet, durch-

gefiihrt und reflektiert, bei M6
dem unterschiedliche Posi-

tionen und Traditionen be- m7

deutsam sind.

&

Anforderungssituation
»eat your ethics”

Position ,Nur vegan ist
konsequent!“

Position ,,Okologisch und
gerecht!”

Position ,Freiheit fir alle!”
Position ,Der Biologe
spricht!“

Position ,Was ist mit der
Gemeinschaft?“

Position ,In den Religionen

finden sich viele unterschied-

liche Ethiken zum Essen!“
Position ,,Betriebswirtschaft-
lich an der Grenze!“

Die Schilerinnen und Schiiler

| 2

nehmen die Tischgemeinschaft einer Schulmensa als
Teil ihres Schullebens, aber auch als Anforderungs-
situation einer demokratischen Schulgemeinschaft wahr,
die auch das Prinzip ,.eat your ethics“ berticksichtigt,
erschlieBen bzw. reflektieren ihre eigenen ethischen
Standards bei der Auswahl und Zubereitung von Nah-
rung,

nehmen differenziert und begriindet Stellung in der
gesellschaftlichen Debatte um ethisch angemessenes
Erndhrungsverhalten,

kennen Prinzipien und Begriindungen von Religionen
und Bekenntnissen in erndhrungsbezogenen Fragen
der Ethik, wie z. B. Veganern, Vegetariern, setzen sich
damit im Rahmen eines Planspiels kritisch auseinander
und identifizieren so auch religiése Motive und Elemen-
te in der (christlichen) Kultur.

Materialeinheit 5: Alle Materialien digital zum Download via Benutzerkonto

MIRJAM ZIMMERMANN

»Eat your ethics!”

Eine Schule entscheidet Giber ihr Mensaangebot - ein Planspiel

Thematischer Schwerpunkt

Fir eine komplexe reale Konfliktsitua-
tion, namlich die Frage, welche Form(en)
von ethisch verantwortbarem Essen eine
Schulmensa anbieten soll, werden hier
als elaborierte Art des Rollenspiels Ma-
terialien fir ein Planspiel angeboten. Die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer berei-
ten als Mitglieder je einer Gruppe eine
Position vor, die bestimmte Interessen
verfolgt, auch wenn es nicht die eige-
nen sind. Dabei werden unterschiedli-
che Positionen wie Veganismus, Vege-
tarismus, Bedeutung von dkologischen
Lebensmitteln, die Positionen der Reli-
gionen und der Biologie eingebracht. Im
Blick auf die am Schuldiskurs Beteilig-
ten werden am Planspiel Schilergrup-
pen, aber auch die Eltern- und Lehrerver-
tretung, die Geschaftsleitung der Mensa
und die Fachschaft Religion(en)/Philo-
sophie beteiligt.
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Lernsituation

Die Schilerinnen und Schler erleben
in ihrem Umfeld unterschiedlich geprag-
te Essenskonventionen. Manche davon
eher unbewusst, andere gerade in Ab-
grenzung zu (vegetarisch bzw. vegan le-
benden) Geschwistern, Freunden oder El-
tern bewusst. Es gibt kaum ein Land, in
dem der Anteil der Vegetarier/Veganer so
hoch ist und er wachst stetig.

Der typische Vegetarier ist nach einer
Studie von 2007 an der Universitat Jena
weiblich (70%), jung (77 % sind jinger als
40 Jahre), Uberdurchschnittlich gebildet
(75% haben mindestens Abitur) und lebt
in einer GroBstadt (47,2 % leben in Stadten
Uber 100.000 Einwohnern). 52 % sind be-
kenntnislos, 23% evangelisch, 17 % katho-
lisch, 2,3% buddhistisch. Erstaunlich ist,
dass es im Vergleich zur Anzahl Bekennt-
nisloser in Deutschland zur gleichen Zeit
(ca. 35%) besonders viele bekennende

ORGANIC FRUIT & VEGIES

Natural & Health Food Grocery

eat your

ethics

WHOLEFOODS

Laden in Melbourne, der fir ethisch verantwort-
bares Essen wirbt: ,eat your ethics®

Vegetarier und Veganer unter den soge-
nannten ,Bekenntnislosen” gibt. Das kann
man in zweierlei Hinsicht deuten: Entwe-
der finden sich die Vegetarier/Veganer
mit ihrem Bekenntnis nicht in ihrer Reli-
gion wieder, oder die vegetarische/vega-
ne Lebensweise fillt eine Leerstelle inres
Lebens, hétte also eine &hnliche Funktion
wie Religion bzw. wére eine Ersatzreligion.
Betrachtet man die Diskussion Uber Vege-
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tarismus und Veganismus unter Jugend-
lichen, ist diese stark von der Fleischfrage
und der Frage nach der Stellung der Tiere
bestimmt. Andere Aspekte der ethisch ver-
antwortlichen und gesunden Erndhrung
geraten dabei oft aus dem Blick.

Anforderungssituation/
Lernimpuls

Narrativ eingebunden wird der Lernimpuls
in die Schilderung der Austauschstuden-
tin Lisa, die taglich an einem vegetari-
schen Laden in Melbourne vorbeilduft und

bei dessen Namen ,eat your ethics” be-
schlieBt, inre bisher persdnliche Entschei-
dung zu einem vegetarischen Lebensstil
in die Schule zu tragen. Bisher wird dort
moglichst billiges Essen angeboten, das
aber geschmacklich die Schuler- und El-
ternschaft zufriedenstellt (oft Fastfood wie
Pommes und Schnitzel).

Lernarrangement
1. Unterrichtschritt:

Do you eat your ethics?
Anhand der Anforderungssituation, wie
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Bestandteile gesunder Ernahrung: eine Saule guten Schulessens
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sie auf M 1 geschildert wird, erfolgen der
Einstieg und die Hinfuhrung an das Plan-
spiel. Unmittelbar sind die Schdilerinnen
und Schiler betroffen, indem sie einer-
seits ihre Position zur Aufforderung ,eat
your ethics!® finden bzw. présentieren
und reflektieren missen, andererseits
fragen, inwiefern die Individualethik im
Rahmen der Entscheidung des Angebots
einer Schulmensa relevant ist oder hier
im Kontext einer demokratischen Schu-
le gemeinsam ethische Prinzipien gefun-
den werden mussen, die dann von der
Cateringfirma umgesetzt werden sollen.
Hierzu kann auch das Angebot der eige-
nen Mensa kritisch hinterfragt werden: Ist
das Essen dort gut und kreativ, zumin-
dest manchmal auch ohne Fleisch? Ist
es gesund? Wird es gerecht hergestellt?
Bietet es Angebote fir alle Richtungen
von ,-riern“?

Ausgangspunkt dafir ist die narrative
Schilderung von Lisa, die sich als Aus-
tauschschilerin in Australien Gedanken
Uber das Angebot ihrer Schulmensa in
Deutschland macht, das keinerlei ethi-
sche Auswabhlkriterien deutlich werden
lasst. Dass immer mehr Menschen Uber
ihr Essverhalten nachdenken, zeigt sich
auch an der Grafik 1, die den Wachstums-
markt fir vegetarische und vegane Pro-
dukte zeigt, die eben auch von den so-
genannten ,Flexitariern“ gekauft werden.

Die Schulerinnen und Schuler erstel-
len eine Antwort auf die Anfrage von Lisa,
in der sie erklaren, inwiefern sie die Aus-
wahl ihres Essens ethisch begriinden und
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Grafik 1: © IFH Koln, 2016; Grafik 2: © Friedrich Verlag; Bild unten: © magele-picture — fotolia.com
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wie sie dabei handeln. Bei leistungsstar-
ken Klassen kénnte man versuchen, die
Begriindungen zu kategorisieren: Geht es
um Hedonismus (ich méchte genieBen)
oder um Askese (Verzicht zugunsten einer
Sache), geht es (beim Verzicht) um mich
selbst und meine Gesundheit oder um
andere (Tiere, Umweltschutz)? Denkbar
waére, dass die Schulerinnen und Schiiler
am Ende der ersten Diskussion sich selbst
mit einem Klebepunkt auf einer solchen
Skala eintragen kénnten. Hier wére auch
eine Befragung im Schulumfeld denkbar.
(» Grafik 2)

2. Unterrichtsschritt:

Vorbereitung des Planspiels

In einem zweiten Schritt werden die
Schulerinnen und Schdler in das Plan-
spiel eingefiihrt, indem die im Setting an-
gelegten Positionen (Vegetarier, Veganer,
Okologische Erndhrung, Position der El-
tern, Position der Cateringfirma, Positi-
on der vorhandenen religiésen Gruppen
durch die Fachschaft der Schule wie z.B.
Muslime, Christen, Buddhisten o. A.) auf-
geteilt werden. Anhand der Rollenkarten
(» M 2-38) finden sie sich in eine Person
und eine Situation ein, erarbeiten sich
Argumente und suchen dabei auch kri-
tische Einwande zu den anderen Posi-
tionen. Sie beschéftigen sich so mit dem
Problem, formulieren ein Pladoyer und
bereiten einen Vertreter flir die Podiums-
diskussion vor.

Der Arbeitsauftrag lautet fur alle Grup-
pen: Ihr habt euch als Interessensvertre-
tung zusammengeschlossen und versucht,
gute Argumente in der Mensadiskussion
zu finden. Uberlegt, wie ihr eure Meinung
in der Diskussion z. B. mit Hilfe von Fak-
ten und Statistiken aufarbeiten, aber auch
durch Flugbléatter bzw. Plakate methodisch
unterstitzen konnt.

» Formuliert schriftlich euer Statement.
~ Bereitet ein Gruppenmitglied auf
seine Rolle bei der Podiumsdiskus-
sion vor.
Versucht Lobbyarbeit beim Leiter der
Mensa.

v

3. Unterrichtsschritt:
Durchfiihrung des Planspiels
In der Spielphase stellen die Gruppen
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Was kommt in unserer Mensa auf die Teller?

sich jeweils ihre Positionen vor, sie kom-
munizieren miteinander und versuchen, ei-
ne fur alle akzeptable Lésung zu finden.
Vorgeschlagen wird, zuerst eine Diskus-
sion im Rahmen der Schulerschaft zu
initiileren, um einen Konsens zu finden.
Dieser oder divergierende Positionen
mussen dann in einem zweiten Schritt mit
der Schulkonferenz und in einem dritten
Schritt mit der Cateringfirma diskutiert wer-
den. Weil gerade das Einholen einer Kos-
tenkalkulation fur die Schdlerinnen und
Schiler schwierig ist, kann dieser letzte
Schritt auch entfallen bzw. besonders be-
triebswirtschatftlich interessierten Schdile-
rinnen und Schilern Gbertragen werden.
Was sind Kriterien der Firma, wer entschei-
det Uber die Vergabe der Vertrage? Wel-
che Regulations- bzw. Interventionsstra-
tegien gibt es?

4. Unterrichtsschritt:
Auswertungsphase des Planspiels

In der Auswertungsphase geht es darum,
kritisch nicht nur das Thema, sondern
auch die Methode zu reflektieren: Wie
bin ich mit meiner/wie sind wir mit un-
serer Rolle zurechtgekommen? Was hat
mich selbst zum Nachdenken gebracht,
was hat sich bei mir persoénlich veran-
dert? Was habe ich gelernt? Was sind im-
mer noch offene Fragen flr mich? Was
war Ubertrieben bzw. unrealistisch? Was
ware in der Realitat anders gewesen? Ist
Erndhrung bisweilen (notwendiges) Be-
kenntnis bzw. Ersatzreligion, wie ist das
zu bewerten.

PRAXIS

Leistungsiiberpriifung

Bewertet werden kann einerseits die
Gruppenleistung in der Profilierung der
Position, andererseits ware es denkbar,
die Ausarbeitung eines begriindeten Er-
gebnisses als schriftliche Leistung zu be-
werten.

Moglichkeiten der
Differenzierung

Durch die Verteilung der Rollen nach In-
teresse und Leistungsféhigkeit ergeben
sich verschiedene Mdglichkeiten der Dif-
ferenzierung. Die Arbeitsblatter kdnnen,
weil sie digital zur Verflgung stehen, ge-
andert werden, indem z. B. nur die knappe
Rollenbeschreibung zur Verfligung steht.
Je nach Leistungsfahigkeit kdnnen die No-
tizen vollstandig, gar nicht oder nur in Aus-
zligen zur Verfligung gestellt werden.
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DARUM GEHT’S

Das Abendmabhl ist vielen Schiilerin-
nen und Schiilern fremd, insbeson-
dere fehlen ihnen oftmals ein vertief-
tes Verstandnis der Bedeutung und
eine lebendige Praxis des gemein-
schaftlichen Mahls. Im Werk des
Kunstlers Daniel Spoerri sind Essen,
Mahlhalten und Erinnerung zentra-
le Dimensionen. Hierdurch kdnnen
die Schiilerinnen und Schiiler einen
(neuen) Zugang zum Abendmabhl er-
halten.

CLAUDIA GARTNER

MATERIAL
M1 Daniel Spoerri: ,De nom-
breux jeunes se disent ar-
tistes” oder ,Les souve-
nirs préssentis“

M2 Daniel Spoerri: Fallenbild

M3 Wie Daniel Spoerris
Fallenbilder entstehen

M4 Leonardo Boff: Sakramen-
tenlehre

M5 Protestantisches Abend-
mabhlsverstandnis

M6 Daniel Spoerri: Eaten by

nobody

M7 Lernstandskontrolle

@ Materialeinheit 6: Alle Materialien digital zum Download via Benutzerkonto

~Eaten by nobody“?!

Dem Abendmahl auf der Spur mit Daniel Spoerris Eat Art

Thematischer Schwerpunkt

Immer wieder hat es in der Geschichte
des Christentums Streit iber Abendmahl
bzw. Eucharistie gegeben. Wie kann Je-
sus Christus in Brot und Wein gegenwartig
sein? Dienen Eucharistie bzw. Abendmahl
der Erinnerung und sind sie heilsnotwen-
dig? Diese Fragen treiben heute noch die
Theologie um — gerade auch im 6kume-
nischen Gesprach.

Wahrend die theologische Verstandi-
gung uber (Real-)Préasenz, tiber Wand-
lung und Transsubstantiation, tber ,hei-
lige“ Materie problematisch ist, greifen
Kinstlerinnen und Kinstler diese Vor-
stellungen oftmals auf, so z.B. die Kiinst-
ler der sog. ,Arte Povera“’, die in den
1960er- und 70er-Jahren alltagliche Ge-
gensténde und Materialien zu raumlichen
Installationen kombinierten. Auch Werke
von Joseph Beuys?2 oder Thomas Lehne-
rer® werden mit eucharistischen Begrif-
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fen reflektiert. Eine theologische Ausei-
nandersetzung mit solchen Kunstwerken
verspricht somit auch theologische Ins-
pirationen und ggf. neue Zugénge zum
Abendmahlsverstandnis. Daher soll in der
hier vorgestellten Lernsequenz ein kiinst-
lerischer Ansatz zur Abendmahlsproble-
matik gesucht werden.

Lernsituation

Ein solcher Zugang bietet sich jedoch
nicht allein aus theologischer Perspektive
an, sondern insbesondere aus religions-
padagogischen Grinden. Schilerinnen
und Schiuler besitzen weitgehend weder
ein Verstandnis von Abendmahl noch ver-
fugen sie Uber eine gelebte Gottesdienst-
oder Abendmahlspraxis. Eine breit ange-
legte Studie zum Eucharistieverstandnis
von katholischen Kindern und Jugendli-
chen kommt zu dem Schluss, dass so-

KOMPETENZEN

Die Schiilerinnen und Schuler

| 2

erkennen die gemeinschaftliche und rituelle
Funktion des Mahlhaltens im Leben der
Menschen,

kénnen die Alltagspraxis des Mahlhaltens
mit der kirchlichen Praxis des Abendmabhls
in Verbindung setzen und die erinnerungs-
und gemeinschaftsstiftende Funktion des
Abendmahls erschlieBen und erértern,
kénnen religiose Motive und Elemente in
der Kultur identifizieren und diese kritisch
reflektieren,

kénnen religids relevante Motive aus Bibel
und christlicher Tradition in den Werken von
Daniel Spoerri entdecken, ihre Bedeutung
erklaren und kritisch reflektieren.

wohl die Kinder als auch die Erwach-
senen kaum erlautern kénnen, was
Eucharistie bedeutet.* Die Erstkommu-
nionkatechese scheint in dieser Hinsicht
wenig Klarung zu bieten. Folgende Inter-
viewpassage erlautert dies exemplarisch:
,I: Warum seid ihr denn zum Backer? K:
Weil Brot und Wein und da ham mer also
Brot ham mer gebacken, weil des ja Gott
weiBt schon. I: Ja, das musst mir jetzt mal
erklaren. K: Der sagt doch immer, ach das
hat was mit, &h, keine Ahnung, auf jeden
Fall gehért das zu Gott halt.“> Am wich-
tigsten scheinen bei der Eucharistiefei-
er Gemeinschaftsaspekte zu sein, ge-
folgt von der Bedeutung als Erinnerung
an den Tod und fur die Gemeinschaft der
Christen untereinander.® Insbesondere flir
die ErschlieBung von Eucharistie durch
Kunst ist dabei interessant, dass bei den
Kindern ,der asthetisch-erlebnishaften
Dimension eine héhere Bedeutung zu-
kommt als der reflexiven und beide Di-
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mensionen allerdings auch kaum zusam-
mengebracht werden.“”

Die Ergebnisse der Studie sind in &hn-
licher Weise vermutlich auch flir evange-
lische Schdlerinnen und Schuiler zu ver-
anschlagen, zeigt sich doch, dass sich
konfessionelle Unterschiede bei Jugend-
lichen zunehmend auflésen. Die Unter-
richtsreihe greift daher die in der Studie
herausgestellte Sensibilitat fiir Gemein-
schaft, fir Erinnerung und é&sthetische
Zugange auf und sucht hierliber den
Schiilerinnen und Schulern ein vertieftes
Versténdnis des Abendmahls zu eréffnen.

Lernimpuls

Im kunstlerischen Werk von Daniel Spoer-
ri spielen Essen und das gemeinsame
Mahlhalten eine bedeutsame Rolle, so
dass seine Arbeiten auch als ,Eat Art“
bezeichnet werden. In seinen zentralen
,Fallenbildern“ (» M 3) speist er mit Freun-
den und Kunstsammlern zusammen. Das
Mahl wird auf Intervention von Spoerri zu
einem bestimmten Zeitpunkt gestoppt.
Geschirr und Essensreste werden dann
auf dem Tisch fixiert, sodass die Tisch-

platte um 90° gewendet als Bild aufge-
héngt werden kann. Die hierdurch in die
Falle geratenen Objekte (,Fallenbilder)
verkorpern das gemeinsame Mahl, rufen
die Erinnerung daran wach und sind doch
von einer bleibenden Differenz zwischen
Mahlgemeinschaft und Erinnerung ge-
préagt. Diese Werke stellen den zentralen
Lernimpuls des Unterrichtsvorhabens dar.

Lernarrangement

1. Unterrichtsschritt:

Objekte als Trager von Erinnerung

In einem ersten Schritt werden die Schu-
lerinnen und Schiler daflr sensibilisiert,
dass sich Erinnerungen in Objekten nie-
derschlagen kénnen und diese daher oft-
mals liebevoll gesammelt und aufbewahrt
werden. Die Jugendlichen werden einge-
laden, eigene Sammlungsobjekte mitzu-
bringen und sich Uber ihren individuellen
Wert auszutauschen. M1 (Daniel Spoerri
»De nombreux jeunes se disent artistes”
oder ,Les souvenirs préssentis®, 1962)
greift eben dieses Vorgehen auf und er-
6ffnet einen ersten Zugang zu Spoerris
Arbeiten. Die Lernenden erkennen, dass

PRAXIS

Objekte subjektiv voller Bedeutung sind,
dass sie fir jemanden ,heilig“ sein und
sich ,wandeln“ kénnen.

2. Unterrichtsschritt:

»Fallenbilder”

Mit einem ,Fallenbild“ von Spoerri wird
der Lernprozess auf die Bedeutung des
Mahlhaltens und des Erinnerns ausge-
weitet. Um flr die kiinstlerische Praxis zu
sensibilisieren, spielen die Jugendlichen
~Stopp-Spiele“, in denen auf Zuruf eine
Situation ,eingefroren wird. Sie reflektie-
ren, inwiefern diese Momentaufnahme et-
was Uber Vergangenheit, Gegenwart und
Zukuntt verrét. Vor diesem Erfahrungshori-
zont erschlieBen sie mit Hilfe von M2 ein
»Fallenbild“ und erértern die Bedeutung
von Mahlhalten und Erinnerung. M3 kann
hierzu vertiefend hinzugezogen werden.

3. Unterrichtsschritt:
Sakramententheologische Reflexion
Anhand eines lebensweltlich kontextua-
lisierten Sakramentenbegriffs von Leo-
nardo Boff werden die Schdilerinnen und
Schiler aufgefordert, Sakrament (neu) zu
denken und mit Spoerris Werken zusam-
menzubringen (» M4).

Daniel Spoerri: Sevilla-Serie Nr. 27. Mit Porzellanfigur: Blaue Dame mit Hund, 2 Seidenrosen. Assemblage 1992. «eaten by ...»

Arbeiter beim Aufbau des Schweizer Pavillons. Sevilla Schweizer Pavillon, 21. Februar. 80 x 160 x 40 cm
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4. Unterrichtsschritt: werden. Mdglicher Arbeitsauftrag kénn-
Ein eigenes ,,Fallenbild“ gestalten te sein: ,Gestalte selbst ein ,Fallenbild“.
Die Jugendlichen vertiefen das Gelern- Wahle dazu eine Situation bzw. Gegen-
te, indem sie selbst gestalterisch tatig  stdnde aus, die fur dein Leben bedeutsam

Daniel Spoerri: ,De nombreux jeunes
se disent artistes” oder ,Les souvenirs
préssentis®, 1962, 90 x 70 x 40 cm

sind. Erlautere dein ,Fallenbild“ schriftlich
und nimm dabei auch auf Boffs Verstand-
nis von Sakrament (zustimmend/ableh-
nend) Bezug.*

Daniel Spoerri: Eaten by nobody (aus der Sevilla-Serie), diverse Materialien, 1991

28
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Daniel Spoerri

Das Leben von Daniel Spoerri (*1930) ist von Heimat- und Rastlosigkeit ge-
préagt. Auf der Flucht vor den Nazis musste er bereits als Kind mehrfach sei-
nen Wohnort wechseln und wuchs dann in der Schweiz auf. In den 1960er-Jah-
ren pragt er in Paris den ,Nouveau Réalisme* mit, eine Kunstbewegung, die
Gegenstande des alltaglichen Lebens, objets trouvés, (erneut) in den Kunst-
diskurs einbrachten. 1968 erdffnet er ein Restaurant in Disseldorf und wid-
met sich fortan der sogenannten ,Eat Art". Vorgefundene Objekte, Essen und
Mabhlfeiern werden in den folgenden Jahrzehnten zu zentralen Elementen sei-

ner Kunstwerke.

5. Unterrichtsschritt:

Protestantische Perspektive

Anhand eines Textes von Helmut Fischer
(» M5) wird das Verstandnis von Sakra-
ment und Abendmahl aus dezidiert pro-
testantischer Perspektive vertieft und da-
mit zugleich theologisch gescharft. Die
Lernenden erhalten auch die Méglich-
keit, Gemeinsamkeiten und Unterschie-
de zum Sakramentenbegriff von Leonar-
do Boff herauszuarbeiten.

Differenzierungsangebot

Spoerris Werk besitzt auch eine gesell-
schaftskritische Dimension, indem er die
Bedeutung von und den bewussten Um-
gang mit Essen betont. Besonders deutlich
wird diese Dimension in dem Werk ,Eaten
by nobody“ (»MB6), das leistungsstarke
Schilerinnen und Schiler erganzend er-
schlieBen und mit einer gesellschaftskriti-
schen Lesart des Abendmahls vergleichen
kénnen.

Bewerten/Beurteilen

Das selbst erstellte Fallenbild kann in
Verbindung mit der schriftlichen Reflexi-
on als Lernstandslberprifung verwen-
det werden. Hierin wird deutlich, inwiefern
die Schulerinnen und Schiler Parallelen
und Differenzen zwischen kiinstlerischem
Schaffen und sakramententheologischer
Deutung vornehmen kénnen.
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Als Abschluss der Reihe ist auch eine
schriftliche Lernerfolgskontrolle anhand
eines weiteren Textes von Leonardo Boff
moglich (» M7).
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Theorie und Werke einer kinstlerischen Bewe-
gung in ltalien, Dusseldorf 1992, 155; 303f.

2 Vgl. Miller, Martin, Wie man dem toten Hasen die
Bilder erklért. Schamanismus und Erkenntnis im
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7 Ebd. 49. Vgl. zum Verhéltnis von Kunst und
Eucharistiedidaktik ausfiihrlicher Gartner, Claudia,
Von Hostie, Brot und Festmahl. Wie Bilder die
Bedeutung und das Versténdnis von Eucharistie
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er, Sabine, Keine Angst vor Inhalten. Systema-
tisch-theologische Themen religionsdidaktisch
erschlieBen, Freiburg 2015, 350-371.

I

Anzeige

Wie geht man mit dem
Tod um?

Der Tod als Anfrage
an das Leben

Differenziertes Material fiir den RU in Klasse 7-10

Inga Effert / Anika Loose /
Christhard Liick /
Gunther vom Stein

Der Tod als Anfrage

an das Leben

Differenziertes Material fiir den RU
in Klasse 7-10

2017. 64 Seiten mit 45 Abbildungen, kartoniert
€18,-D

ISBN 978-3-525-77018-4

In vier Bausteinen widmen sich

die Autorinnen und Autoren dem
Sterben, dem Tod, Trauer und

Trost — aber auch ganz bewusst

dem Leben. Die Schiilerinnen und
Schiiler setzen sich mit essenziellen
menschlichen Fragen auseinander.
Was passiert, wenn wir sterben?
Wie stelle ich mir den Tod vor?
Muss ich Angst haben? Was tust du,
wenn du traurig bist? Wie lduft eine
Beerdigung ab? Letztlich stellen sie
sich auch der Frage, welche Effekte
der Tod auf das Leben der Menschen
haben kann.

Eine umfassende Perspektive auf
den Tod — immer von den Ler-
nenden und aus dem Leben heraus
betrachtet.

> Leseprobe: http://bit.ly/2iDjBFj
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